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A MORAL, A EDUCACAO MORAL E
CIVICA E A ETICA COMO TEMAS
TRANSVERSAIS NA EDUCACAO
BRASILEIRA

THE MORAL, MORAL AND CIVIC EDUCATION
AND ETHICS AS TRANSVERSAL THEMES IN THE
EDUCATION IN BRAZIL

Enrique Viana ARCE!

Artigos

Este trabalho € uma contribuigdo ao estudo da Moral,
Educacgéo Moral e Civica e Etica como temas transversais,
em alguns dos principais momentos histéricos da educagéo
brasileira, tais como o periodo jesuitico, a fase pombalina,
a primeira republica, a era Vargas, a ditadura militar € a
época atual. Nele fazemos uma reflexao histérica sobre a
continuidade e a ruptura da influéncia do Estado e da Igreja
no ensino da Moral e da Etica.

Palavras-chave: Etica; Igreja; Estado.

ABSTRACT

This paper intends to be a contribution to the studies of the
Moral, Moral, Civic and Ethic education during the most
important moments of the Education in Brazil, such as the
Jesuitic and Pombalina periods, the First Republic, the

“'Doutorem Educagao. Professorda FATEC-ID (Centro Paula Souza—Indaiatuba/
SP). Email: <enrique_viana_arce@yahoo.com.br>.
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Vargas era, the military dictatorship, and the present moment. We make a historic consideration on
the continuity and rupture of the influence of the State and of the Catholic Church on the teaching of

Moral and Ethics.
Key words: Ethics; Catholic Church; State.

INTRODUGAO

A principal motivagdo que nos incitou a
escrever este artigoreside na observagao, ainda
que decorrente de pesquisas preliminares, da
nao existéncia de estudos sistematicos, no
campo da histoéria e filosofia da educacéo, que
tratem de maneira articulada da Moral, Educagao
Moral e Civicae da Eticacomotemas transversais.
Pensamos essa articulagcdo nos contextos
histéricos onde se desenvolveram esses
assuntos, seus conteudos, suas motivagoes e
osreais objetivos daqueles que os propuseram.
E preciso salientar também, apesar de ndo
havermos discutido neste artigo esses campos,
que a questéo da Moral e da Etica foi tratada,
notadamente ao longo do século XX, pela
sociologia, antropologia, literatura e psicologia,
que trataram notadamente esses assuntos do
ponto de vista cultural e comportamental.

Dessamaneira, nosso objetivo, respeitando
os limites de um artigo cientifico, foi fazer um
estudo sindptico de carater introdutdrio sobre as
relacdes de permanéncia ou ruptura das bases
teéricas da Etica e sua utilizagdo pelos
governantes em prol de suas politicas. Para
tanto, fizemos um breve levantamento dos
principais momentos em que se destacaram a
Moral, a Educacdo Morale Civicaea Eticacomo
temas transversais, ao longo da histéria da
educacéao no Brasil.

Devemos observarque nosiremos demorar
mais em alguns periodos, como o da eraVargas,
por exemplo, e menos em outros. Isso se deve
a existéncia, ou néo, de estudos mais
pormenorizados sobre as épocas em questao.

A primeira Moral

Podemos apontar inicialmente que a
primeira Moral introduzida nos conteudos da
educacédo brasileira foi a moral tomasica, ou
seja, aqueladerivadados ensinamentosde Tomas
de Aquino, a qual chegou ao Brasil com os
jesuitas e seu Ratio Studiorum, e permaneceu
como componente educativo durante duzentos e
dezanos, de 1549 a 1759, quando parte desses
religiosos foi expulsa, dando inicio ao periodo
pombalino (1760-1808).

Os homens da Companhia de Jesus,
preocupados inicialmente com o ensinode lere
escrever, ministravam a Gramatica (Latim ou
Humanidades) com a finalidade de captar
potenciais alunos para tornarem-se padres. Os
estudos versavam principalmente Literatura
Classica, Artes - que incluiam toda a Filosofia,
Ciéncias Naturais e Dialética -, as Matematicas,
e aFisicade Ptolomeu e Aristoteles, a qual, aos
poucos, conforme as ciéncias experimentais
avangavam, foi sendo substituida pela Fisicade
Newton e Boscovich (LEITE,1993). E nesse
contexto que, desde 1559, a Moral ensinada
como Teologia Moral, também denominada de
Casos de Consciéncia, era transmitida como
licdo publica paraos da Companhia e os de fora?.
Segundo Serafim Leite (1993) a eficiéncia da
educacéo e do ensino da Companhia de Jesus
estavaassentada sistematicamente, sobretudo,
em elementos de ordem moral relacionados a
persuasao, emulagéo e repreensio, condigao
que incluia castigos fisicos. A Moral, como era
ensinada e praticada pelos jesuitas, tinha o apoio

mSegundo Serafim Leite haviatambém o ensino da Teologia Dogmatica ou Especulativa, ensinada desde 1572 no Colégio da Bahia,
inicialmente para os da Companhia e, a partir de 1575, para alunos externos, que “néo tardou a repartir-se em dois cursos, o
longo ou académico e o breve ou de seminario. O primeiro para os que tinham feito com brilho o curso das Artes e dele sairiam
os futuros professores da Companhia; o segundo para os que desde logo se destinavam ao sacerdécio no grau de coadjutores
espirituais e pouco mais aprendiam entdo que a Teologia Moral (Casos de Consciéncia)” (LEITE, 1993, p.49).
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dos governantes portugueses e possuia como
principal objetivo evitara corrupgdo dos costumes
danovacristandade que aquiseformava (LEITE,
1993). Dessa maneira o ensino e a pratica da
Moral transformaram-se, com a aprovagao do
governo, numaformade conduta pessoal e coletiva
marcada essencialmente pela doutrina crista,
condi¢ao que se tornou, como veremos, recorrente
aolongodahistériado ensinodessadisciplinana
educacao brasileira.

A reforma de Pombal

Com a expulsdo dos jesuitas comegou a
reforma pombalina do ensino no Brasil. Esta
inicia-se com dois passos distintos que
apenas sao convergentes, na medida em que
ambos se dirigem intencionalmente a eliminar
os jesuitas e, quanto possivel, a curto prazo,
os religiosos em geral, substituindo a sua
acgao educativa por nova dindmica racionalista,
que ainda respeita a hierarquia eclesial, mas
subordinada ao Estado (ANDRADE, 1978,

p.4).

Essanovacondicao, aqual estara submetido
o ensino, contém dentro de si uma situagao que
foi comentada acima: apesar da retirada do
ensino das maos da Companhia e de outras
ordens religiosas, a educagéo, particularmente
das elites, ainda obedecera, praticamente até o
século XX, aos canones da doutrina crista, e
consequentemente de uma moralidade crista.
Nesse cenario € preciso notar que, em plena
intervencao racionalista®, era costume, até o
século XIX, utilizar o catecismo paraensinaraler,
mesmo nas escolas oficiais, o qual aos poucos
foi substituido pela introdugao de conceitos de
civilidade, urbanidade e decéncia e onovométodo

deaprenderalerde Pestalozzi. Mas a moral, néo
mais ensinada comodisciplina (Teologia Moral),
mas transmitida como conduta*seraaindaaquela
derivada da doutrina cristda (ANDRADE, 1978,
p.16-19).

Destarte, podemos observar que a
desagregacao do sistema educacional que se
sucedeu a saida dos jesuitas - juntamente com
as varias tentativas, de pouco sucesso, dos
governos que se seguiram, em estabelecer um
sistema educacional -, contou com o ensino de
uma Moral nao mais estritamente tomasica, mas
ainda oriunda da doutrina crista.

A partirdo século XIX o lluminismo tornou-
se a principal referéncia do universo cultural na
Europa. A consequéncia para a educagéo no
Brasil foi o quase abandono das bases
humanisticas e a concentragdo em um
cientificismo traduzido em um ensino cada vez
mais profissionalizante, notadamente para as
elites. Foi o modelo aristocratizante-
profissionalizante (TOBIAS, s/d, p.155-156; 169).
Nesse quadro podemos incluir a forte influéncia
que o positivismo teve nas lides dos formuladores
das politicas educacionais do pais.

Nesse cenario o ensino da Moral
transformou-se, principalmente nas academias
reais, em Logica e Ciéncias fisicas e
matematicas, restando, a partir de margo de
1809, a cadeira de Teologia Dogmatica e Moral
circunscrita ao bispado de Sao Paulo.

A moral e o civismo no século XX

Nocomegodoséculo XX, devemos observar
que o ensinodamoral se manteve no ambitodas

@ Segundo José Antonio Tobias, no centro da reforma da educagédo de Pombal estavam as idéias pedagdgicas de Ribeiro
Sanches e as ideais filoséficas de carater cientificista de Luis Antonio Verney. (TOBIAS, s/d, p.112-131).

@)

Antonio Alberto Banha de Andrade (1978, p.13) comenta que “Os principios do novo Estado impregnavam, pois, os primeiros

passos guiados da crianga, na mais direta e generalizada intervengao do poder civil, até esse tempo, no setor da educagao
civica. Isto ndo quer dizer secularizagdo do ensino, porque embora se substitua a orientagdo pedagdgica da Companhia
de Jesus e das Ordens ou Congregacdes Religiosas que se julgava serem-lhes afetas, a verdade é que nada se passava
fora do conhecimento da autoridade eclesiastica e sempre se estimulou o ensino religioso”.
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relacdes entre a Igreja e a Educacao, em razéo
daforte influéncia da doutrina cristd naformacgao
cultural, via educagao ou nao, das sociedades
instaladas nas principais capitais, e apesar do
crescente predominio da racionalidade cientifica
e da plena separagdo da Igreja e do Estado,
garantida pela Constituicdo de 1891, que
estabeleceuoensinoleigonas escolas publicas
de ensino basico.

Para reverter essa perda de influéncia no
ensino basico,

a Igreja procura estabelecer uma estratégia
de “reforma pelo alto”, voltando-se
prioritariamente para a formacgéo das elites e
dos filhos das classes dominantes através
da implantagdo de uma rede de
estabelecimentos de ensino médio em todo
o pais (HORTA, 1994, p.94).

A ampliagdo dessa estratégia tem inicio
em 1916 quando D. Sebastido Leme, na
publicacdo da Carta Pastoral da posse da
Arquidiocese de Olinda, denomina os catdlicos
de “maioria asfixiada”, e propde uma “reagéo
catdlica” parasanaro que ele denominade “crise
moral” pela qual passava o pais®. A “reacao
catdlica”, preconizada por D. Leme, inicia-se
realmente com a sua transferéncia para a
Arquidiocese doRiode Janeiro,em 1921, reunindo
entdo ao seu redor um grupo de intelectuais
catédlicos, sob a lideranga de Jackson de
Figueiredo”(HORTA, 1994, p.95). Esse cenario
de reorganizagdo, preocupagado e
conservadorismo, possuia também como
referéncia o crescimento da classe operarianas
grandes cidades, decorrente do surto industrial

E. V. ARCE

que o pais havia passado durante a Primeira
Guerra Mundial (1914-1918). A década de 20
sera marcada pela exigéncia de uma politica
nacional de educagéo, articulada a projetos de
homogeneizacgao culturale moral comforte marca
autoritaria (CARVALHO, 1998). Nesse sentidoo
principal foco de atencdo sera a ameaca dos
costumes sociais e praticas delazer do operariado
que eram vistas como uma anormalidade social
pelas elites, que propunham uma moralizagdo de
costumes (CARVALHO, 1998, p.53-54;60). Houve
nessadécada, particularmente no Riode Janeiro,
o que Marta Maria Chagas de Carvalho (1998,
p.60)¢ chamou “intersecgdo de umalleitura catélica
da urbanizagdo e de um projeto de matriz
positivista de reforma moral da sociedade”.

Foiainda natumultuada décadade 20,em
janeiro de 1925, que ocorreu a Reforma Rocha
Vaz, elaborada pelos professores do Colégio
Pedro Il, e promulgada por Artur Bernardes, a
qualincluiaainstru¢do moral e civica no programa
doensino secundario’, “comoformade garantiro
cumprimentodalei” (HORTA, 1994, p.138)contra
as manifestagbes sociais que marcaram esse
governo. Do programa, no Art.55, paragrafo 2,
constavam nogodes de civilidade, sociabilidade,
trabalho, verdade, justica, equidade, amenidade
notrato, gentileza, asseio, higiene, amorafamilia
eaPatria, altruismoetc. (HORTA, 1994). Segundo
JorgeNagle

nesse momento (...) o oficialismo encampa a
tese catolica de que o processo historico se
faz por meio do combate entre as forgas do
Bem e do Mal, que inclui o principio doutrinario
de que as questdes politicas, econdmicas e
sociais sdo essencialmente questdes morais
(NAGLE, apud HORTA, 1994, p.138).

@ Segundo José Maria Bello, durante o governo Artur Bernardes “conspirava-se abertamente, tanto nos meios politicos como
nos militares”(BELLO, 1983, p.256), condigao que levou o presidente a governar boa parte do seu mandato sob estado de

sitio.

® . . . R L . ~ . .
A pesquisadora no seu livro Molde Nacional e Férma Civica analisa as questdes da higiene, moral e trabalho no projeto

da Associagéo Brasileira de Educacado de 1924 a 1930.

@ Segundo Horta “quanto ao ensino primario, as diferentes reformas educacionais realizadas pelos ‘profissionais da educagao’
nos primeiros anos da década de 20 incluem a instrugdo moral e civica como disciplina em todas as séries” (HORTA, 1994,
p.139) Podemos citar como exemplo a Reforma Sampaio Déria de 1920 em S&o Paulo, O Regulamento da Instrugéo Publica
do Ceara de Lourenco Filho de 1923 e a Reforma baiana realizada por Anisio Teixeira em 1925 (HORTA, 1994, p.139).
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O comeco dos anos 30 sera caracterizado
pela utilizagdo daeducagao, via moral e civismo,
nos projetos politicos de Getulio Vargas, por
meio de seu ministro Francisco Campos, afrente
dorecém criado Ministério da Educacao e Saude
e depois como ministro da Justi¢a. Essesinicios
serado assinalados por uma presséo da Igreja e
seu laicato catdlico para sua maior participagao
naeducacdo, emum contexto marcado desde o
inicio da Primeira Republica por movimentos
militares e sociais e pela definicdo do comunismo
como principal ameagca politica ao governo e a
Igreja.

Como vimos, a Igreja controlava o ensino
secundario, e poucainfluéncia exerciano ensino
primario, que era composto pelas populagdes
urbanas mais simples. Segundo Horta (1994),
emdecorréncia do crescimento dessas camadas
sociais, entre 1920 e 1930, elaresolve lutar pela
reintroducao do ensino religioso nas escolas
publicas. “O que se decidia nas discussbdes de
1931 eraapossibilidade da agdo pedagodgicada
Igrejajunto as classes mais populares no quadro
daeducacgéao primaria, agao estatao crucial para
a conduta moral e intelectual da sociedade”
(BEOZZO apudHORTA, 1994, p.99). Oresultado
dessas articulagdes entre a Igreja e o Estado foi
o decreto promulgado pelo Chefe do Governo
Provisério,em 30de abrilde 1931, queintroduziu
oensinoreligioso no ensino primario, secundario
e normal de toda a nagéo. De acordo com Horta
(1994)aprincipal motivagao de Francisco Campos,
seguindoalinhade pensamentodo governopara
aaprovacgaodo ensino moral combasereligiosa,

11

era de natureza ética. Segundo Campos, a
educagao nao podia ser neutra, pois ela deveria
ter sempre uma dimensao ética?, e esta deveria
visararecuperagao, para o sistema de educagao
e o sistema politico, dos chamados “valores
perdidos”, ou seja, valores ligados a religido,
patria e familia.

Uma vez decidido que abase doensinoda
moral seria religiosa, restava reestruturar a
instrucdo civica que, antes de 1930, estava
“preocupada em acentuar os direitos e deveres
civis e politicos do cidaddo e emfazer conhecida
a organizagao politica do pais” (HORTA, 1994,
p.142). Esses ensinamentos, no entanto, ndo se
conjugavam com os novos ditames autoritarios
de Vargas. A partirde 1934, o sentido do civismo
propugnado pelo governo, pormeio daeducacao,
sera caracterizado pelos conceitos de patria e
raca®, e conduzido através da educacaofisicae
do canto orfednico®.

E importante para contextualizar que a
época, e particularmente entre as Constituigbes
de 34 e 37, houve, segundo Romanelli (1991),
uma luta de carater ideoldgico entre um setor
reformista, que queria que o Estado assumisse
a educagéo de maneira que ela fosse gratuita e
obrigatéria para atender o crescimento das
classes populares e médias, e a Igreja e seu
laicato catdlico, que ndo queriam o monopdlio
estataldaeducacgao. Segundo aautora, o primeiro
grupo queria uma educagdo para todos, € 0
segundo temia perder seus privilégios de suprira
educagao das elites. Os primeiros tornaram-se

® Dessa maneira, “ao salientar a dimenséo ética e moralizadora do decreto do ensino religioso, Francisco Campos situava-
se na perspectiva de Getulio Vargas que, desde o momento de sua posse como Chefe do Governo provisério, vinha insistindo
sobre o carater moralizador da Revolugéo de 1930” (HORTA, 1994, p.101)

9)

Segundo Horta, sera de uma maneira “bastante estranha, por um decreto que cria, no Ministério da Educagéo e Saude, uma

Inspetoria geral do Ensino Emendativo e estende a todos os estabelecimentos escolares dependentes deste ministério a
obrigatoriedade do ensino da educagéo fisica e do canto orfednico” (HORTA, 1994, p.147)

(10)

A Histéria da Educagéo Brasileira de Romanelli (1991), quando trata da época em questao e destaca as matérias oferecidas

nos curso primario, secundario e normal, ndo aparecem as disciplinas de educagao religiosa e instru¢do civica, mas
percebemos a permanéncia do canto orfednico. Pesquisando Horta (1994,) podemos entender essa durabilidade. Segundo
ele, o canto orfednico, que aparece como matéria obrigatéria desde a Reforma de Francisco Campos de 1931, teve seu
maior impulso a partir de 1932, quando Heitor Villa Lobos se envolve naimplantacéo de orfedes e capacitagédo de professores
de canto orfednico. A participagdo desse maestro e compositor, que se intensificou nos anos seguintes, com pleno apoio
de Vargas, ajudou na ampliagdo da idéia de que o canto orfednico era um grande instrumento para o fortalecimento da unidade
nacional, para a unidade moral da juventude brasileira, e por ser um fator de cultura e civismo, centrado principalmente no
hino nacional, para oposi¢éo a ameaga do internacionalismo do movimento comunista.
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os chamados renovadores e os segundos ficaram
conhecidos como defensores daVelhaOrdeme
daeducacgaotradicional.

Paranossotema, emsintese, dentrodesse
quadro de transformacdes, definicdes e lutas,
assimficou o desenho do novo perfildoensinoda
moral e do civismo, para a primeira metade da
década de 30: a educacgado moral e civica como
disciplinasaiu dos curriculos escolares do ensino
secundario, e no seu lugar ficou instituido que a
educacgéo moral seria feita a partir da educacgéo
religiosa, sob comando da Igreja, e a instrugéo
civica, dai em diante visou ao aperfeicoamento
fisico,comomelhoramento daraga, sobretudoa
partir de 1937, quando foi dada uma “énfase a
educacgédo eugénica, incluidana Constituicado de
1934 comoumdos deveresdo Estado” (HORTA,
1994, p.147).

A partir de 1935, o governo de Vargas
sentir-se-a ameacgado pela chamada ‘infiltragéao
comunista’, e, a partir desse momento, langar-
se-a numa campanha de saneamento para a
limpeza da atmosfera moral ameagada pelo
comunismo. A efetivagdo de suas agodes, no
entanto, dar-se-ao a partir de 1937, com a
instalagcao do Estado Novo. Nesse periodo, até
1945, a educagdo marcadamente serviu aos
interesses do governante, e aeducagao morale
civica, calcadanumabasereligiosa de concepgao
moralista e triunfalista (HORTA, 1994), serviu
aos propositos do Estado'. Dessas condigoes,
podemos perceber que aquestaodatransmissao
da moral, a partir da educagéo, seguiu uma
continuidade histérica de intimo relacionamento
como Estadoealgreja, apartirdadoutrina crista
e da filosofia crista, independente dos feitores
das politicas educacionais.

Apos a saida de Vargas em 1945, o pais
entra em processo de democratizagao que se

E. V. ARCE

expressa na Constituicio de 1946, e inspira a
elaboragao da Lei 4.024, que s6 sera votada,
apos um debate de 13 anos, em 1961, dando
origem a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, LDB. Podemos assinalar
que a partirdessaLeia Educagdo Moral e Civica
passouaserencaradanao mais comodisciplina,
mas como pratica educativa. Essa pratica,
segundo o Parecer n°131/62, de 1962, do
Conselho Federal de Educacéo, deveria cuidar
das necessidades fisicas, artisticas, civicas,
morais e religiosas, para a plena formagao dos
adolescentes (SANTOS, 1973). Essa condigéo,
no entanto, segundo seus idealizadores, n&o
teriaum caraterde suficiéncia. Dai que,em 1962,
foi criada a disciplina de Organizagéo Social e
Politica Brasileira, OSPB, para uma transmissao
sistematica de conhecimentos que deveriam
reforcar a pratica da Educagéo Moral e Civica.
Apods o golpe de 64, “finalmente a dissensao foi
definitivamente ultrapassada pelo Decreto-lein°®
869/69, que estabelece (Art.1°) que a Educagao
Moral e Civica “é instituida em carater obrigatorio,
como disciplina e, também como pratica”
(SANTOS, 1973, p.17), ou seja, elas doravante
serdao complementares. Para o ensino
universitario, o governo militar, segundo o Decreto-
lei n°® 869/69, Art.3 paragrafo 2°, instituiu a
disciplina de Estudos dos Problemas Brasileiros,
EPB, que ndo seria ministrada porum professor,
mas por varios que tivessem afinidade com a
matéria, e ela teria um coordenador. Como
continuacdo da Educacdo Moral e Civica,
esperava-se que a nova disciplina universitaria
participasse das discussdes da “encruzilhada
vivade questbes eidéias, em que arealidade do
Brasil, o esforco do Desenvolvimento Nacionale
os ideais da Democracia no Brasil entram como
componentes portadores de alta carga de

" Romanelli (1991) destaca que o ponto alto dessa disputa foi o manifesto dos Pioneiros da Educagao Nova, de 1932, que
surgiu depois do fracasso dos debates em estabelecer as diretrizes para a educagéo, durante a Conferéncia Nacional da
Educacédo de 1931. As discussdes que se seguiram acirradamente, durante os debates para a elaboracdo dos projetos
constitucionais de 34 e 37, declinaram durante o Estado Novo, em conseqliéncia da instituicdo do carater facultativo do
ensino religioso, condi¢cdo que permitiu uma conciliagdo do governo com as partes em conflito.

Para Francisco Campos, a educagéo nao possuia um fim em simesma, pois ela deveria servir a valores indiscutiveis definidos
pelo Estado. Para seu sucessor, Gustavo Capanema, a educagéo nao podia ser neutra em um cendrio mundial marcado
pelo confronto. Horta (1994) comenta em sua obra a disposigao e as sondagens de Vargas com Plinio Salgado e Gustavo
Barroso, lideres e mentores ideoldgicos do integralismo, para ocuparem o Ministério da Educacao, no inicio do ministério

de Capanema.
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interesse patriético e dinamismo construtivo”
(SANTOS, 1973, p.19). AdisciplinaOrganizagao
Social e Politica do Brasil, OSPB, a partir de
1971, fara parte doensinomédio. Dessamaneira,
aEducagao Moral e Civicadeveraacompanharo
educandoemtodaasuaformacgdo, doprimarioa
universidade.

A instituicdo da Educacao Moral e Civica
em todos os graus escolares, durante o regime
militar, significou, segundo Germano (1993), a
divulgacdo propagandistica da Doutrina da
Seguranca Nacional (gerada na Escola Superior
de Guerra) e dos feitos e idéias do golpe de 64.
Os valores que se queriam propagar e reforgar
eram: Familia, Escola, Justica, Igrejas, além da

defesa do principio democratico, através da
preservacgao do espirito religioso, da dignidade
da pessoa humana e do amor a liberdade
com responsabilidade, sob inspiragcao de
Deus; o culto a Patria, aos seus simbolos,
tradicdes, instituicdbes e aos grandes vultos
de sua historia; culto da obediéncia a Lei, da
fidelidade ao trabalho e da integragcdo na
comunidade” (COMISSAO NACIONAL DE
MORAL E CIVISMO, apud, GERMANO, 1993,
p.135).

“e também o combate ao comunismo e a
difusdo da idéia de Brasil Poténcia”.

Atradugéo desses objetivos pode ser vista
nas orientagdes contidas no Compéndio de
Educagéo Moral e Civica, organizado por Rubens
Ribeiro dos Santos em 1973, de acordo com o
programa elaborado pelo Conselho Federal de
Educacéo, para os cursos colegial e madureza.
Nas consideragoes preliminares, ele diz que a
“liberdade esta no centro da educagao Moral”’ e
que também estamos submetidos a

imantacdo da vontade humana para o Bem,
para aJustica, paraodireito, sua subordinagao
livre ao Dever, tudo isto ndo é fruto de um
condicionamento ou de uma soma de
circunstancias efémeras e aleatérias, esta
imantacéo da vontade para o Bem ¢ a face
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visivel que toma o Instituto Moral, a mais
profunda, mais grave e mais especifica de
nossas tendéncias essenciais (SANTOS,
1973, p.11-12).

‘o que leva a concluir respondendo a
pergunta ‘a que visa a Moral?”

Visa a decantagao do Instituto Moral de um ser
livre, a sua formagao consciente e critica, ao
seu aperfeicoamento no convivio com os
outros, através do crescimento humano
progressivo da crian¢a, do adolescente e do
jovem até a idade adulta. Esta é a tarefa
imensa da Educagao Moral (SANTOS, 1973,
p.12).

Para a definicdo de Educacédo Civica, o
autordizque a patria € uma personalidade moral
que possui a humanidade total e a comunidade
humana como seus contornos espirituais e
conclui:

(...) como o fundamento da Moral é Deus, o
fundamento proximo da Patria é a pessoa
humana, consciente, livre, responsavel (...) A
Educacgéao Civica visa a formagéo da criancga,
do adolescente e do jovem para a democracia.
Entendendo-se a Democracia, a luz da
Constituicdo do Brasil (SANTOS, 1973, p.12-
13).

Salvaguardados todos os desdobramentos
que houve dessas definicdes, e suas
interpretacdes a luz dos fatos que marcaram os
anos de ditadura militar, queremos demonstrar
que o ensino da Moral e da Educagéo Moral e
Civica, segue uma continuidade de servir aos
governantes, desde a Reforma Rocha Vaz, de
1925. O que também percebemos em nossa
pesquisa, aforaainstrumentalizagéo da Etica, é
a agudizagao na aplicagéo dos seus principios,
que sao definidos em fungao dos inimigos da
hora. E possiveligualmente notar nesse processo
uma permanente participacao, efetiva ou em
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termos de principio, da doutrina e filosofia crista
de carater tomista, via ensino religioso, como
naquela contida nos primoérdios dos manuais e
praticas jesuiticas; na permanénciadainfluéncia
da Igreja no ensino da moral, mesmo apos a
Reforma de Pombal; na redacéo final do Plano
Nacional de Educacgaode 1937'3; ou naprimeira
LBD' de 1961. Esse cenario prosseguiu até a
redemocratizacdo nos anos 80 e o
estabelecimento da Constituicao de 1988.

Acreditamos que houve uma questionavel
mudanca - no campo tedrico dos principios que
regemoensinoda Etica-, a partirdas discussdes
sobre os rumos daeducagao paraonovo milénio,
principalmente no inicio dos anos 90, quando o
pais se viu ingressando no cenario mundial
marcado pelo avan¢o da globalizacao.

Oresultado foiaelaboragdo,em 1997, dos
Parametros Curriculares Nacionais, PCNs.
Quando foi elaborado, seu objetivo eratornar-se
uma nova referéncia para a renovagao e
reelaboracdo dos projetos curriculares das
escolas, capaz de enfrentar os novos desafios
impostos pelas transformacgbes globais e as
histéricas deficiéncias e necessidades das
diversas realidades nacionais que chegavam a
sala de aula e exigiam novas formas de reflexao
darealidade para seu adequado entendimentoe
encaminhamento, no sentido da melhoria de
uma sociedade mais justa e democratica. Seu
principal fundamento foi a Constituicdo de 1988
e seu alicerce na cidadania. Dessa maneira os
Parametros buscaram um modelo de educacéao
voltado para o desenvolvimentodacidadaniaeda
democracia.

Para desenvolver esse objetivo, os autores
escolheramaabordagem de varios temas a partir
datransversalidade. Talenfoque permite, segundo

E. V. ARCE

0s PCNs, umaintegragéo comoutras disciplinas,
possibilitando que a escola reflita e atue no
tratamento de valores e atitudes de forma
abrangente, envolvendo todas as areas de
conhecimento, e favorecendo, também, o
desenvolvimento de novas formas de relagdo e
responsabilidade entre professores e alunos e as
suas comunidades.

Em raz&o dos temas transversais levarem
o sujeito a ter que adotar atitudes que envolvem
o relacionamento consigo mesmo e com 0s
outros, ha também a necessidade de ele
posicionar-se frente as discussdes que envolvem
aescolha de valores, bem como a aceitagao ou
o questionamento de normas e costumes. Tais
atitudes e sua avaliacédo sédo tratadas segundo
procedimentos comportamentais derivados do
campo da psicologia.

Destarte, a Etica, como tema transversal,
foiescolhida para permitirao aluno uma reflexao,
a partir de argumentos da psicologia, sobre sua
conduta com os seus colegas e comunidade.
Nesse cenario a filosofia foi excluida desse
processo, pois, segundo o documento,

(...) conhecer a filosofia é edificante, raciocinar
sobre dilemas é atividade inteligente. Mas
ndo é suficiente para tornar desejaveis as
regras aprendidas e pensadas. Nem sempre
excelentes argumentos racionais fazem vibrar
acordada sensibilidade afetiva (BRASIL, 1997,
p.92).

Para os autores, a afetividade é um dos
elementos responsaveis pela instalagdo dos
imperativos morais, ou seja, das obrigagdes que
nos impelemaagirde maneira correta e recusar
aquelas que consideramos incorretas. Como
este ndo é o espacgo para uma discussao sobre
os PCNseatransversalidade'®, o que queremos

o Segundo Horta, o projeto de educagao moral e civica do Plano tratava a educagéo moral “do ponto de vista da doutrina catolica.
A parte doutrinaria toma por fundamento a ética aristotélica-tomista, base filoséfica da teologia moral catdlica. A pratica
coletiva do bem realiza-se por meio de agdes concretas que se incluem na nogao de caridade cristd” (HORTA, 1994, p.157).

(14) A ) . : p :

Romanelli, citando Roque Spencer Maciel de Barros, quando este analisa a LBD, diz que o autor “denuncia a presenga, no
projeto, de toda a doutrina educacional da Igreja catdlica, fundamentada em varias enciclicas papais”, notadamente no que

se refere a liberdade de ensino. (ROMANELLI, 1991, p.177).

(15 ~ . . . ~ . . ~ .
Nao haveria espago neste artigo para a longa discussao sobre as origens e motivagdes do documento, como também dos

seus resultados.
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apenas destacar sdo algumas continuidades e
mudancas no novo modelo de ensino da Etica.
Como continuidade, podemos apontar a
utilizacdo da Constituicdo como orientacao
para as diretrizes de mais um documento
norteador da politica educacional. Novamente
o0 documento serve aos propoésitos politicos
dos governantes, que, impressionados com
0s avancgos da ciéncia e tecnologia e suas
conseqlUéncias para o desenvolvimento
econdmico, em um cenario marcado pela
intensificacdo da globalizagdo, propdem
reforcar a democracia, a partir de uma
cientifizagdo em massa da educacao, acre-
ditando novamente no falso pressuposto da
neutralidade da ciéncia. Como mudancga, é a
instrumentalizagdo da Etica, como segmento
da psicologia, que, ao retira-la da filosofia, a
esvaziade todo o seu historico carater reflexivo
e analitico, condicdo que permite o
desenvolvimento da critica, e atransformaem
uma ciéncia quantitativa, passivel de
experimentos e adaptag¢des da parte daqueles
que a manipulam.

CONSIDERAGOES FINAIS

Uma primeira abordagem de estudo sobre
atrajetdria na histéria da educagéao brasileirado
ensinodaMoral, Educagdo Moral e Civica e Etica
como tema transversal, permitiu-nos perceber
algumaslinhas de continuidade relacionadas ao
usodessestemas pelo Estado e seus governantes
e pela Igreja, independente da época em que
eram lecionados. Uma questionavel ruptura, a
partir do final da década de 80, tornou a Eticaum
foco ligado as ciéncias comportamentais,
condigdo que, avaliamos, aesvaziou de reflexdo
filosofica. Consideramos que acontinuagio desse
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estudo e debate se faz necessaria em razao da
riqueza de informacgdes e interpretagdes que os
temas aqui abordados sugerem, e de a reflexao
ética ser um dos temas mais discutidos,
necessarios e também esquecidos da atualidade.
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